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RESUMO. O presente estudo analisa os projetos antagénicos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aprovada verticalmente no Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e
a versdo construida pela sociedade civil organizada junto as entidades que representam
os profissionais da educacdo brasileira. O objetivo deste artigo é compreender e destacar
a concepcdo restrita de educacdo e curriculo, centrada nas competéncias e habilidades,
que estrutura a BNCC direcionada para a Educacdo Bésica que se contrapde a uma
concepcao critica de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, com
destaque para a Base Nacional Comum para Formacdo de Professores (BNC-
FORMAGCAO). Do ponto de vista metodoldgico, o texto resulta de revisao bibliografica
e da andlise critica de documentos legais e infralegais. Os resultados apontam que
existem disputas em torno da definicdo de um projeto curricular para a educacdo no
pais, e, em especial, para a formacdo de professores. Em sendo desta forma, questiona-
se 0 Vviés pragmatista e reducionista na proposta de formacdo por competéncias. As
conclusdes indicam a necessidade de problematizar a concepcdo e os desdobramentos
da implantacdo da BNCC no campo educacional e na relacdo com as demais politicas a
fim de ampliar o debate a respeito de sua materializacdo no sentido da construgédo de
politicas de Estado que favoregam o equacionamento dos problemas que afetam a
educacéo brasileira, assim como a formacéo de professores.
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COMMON NATIONAL BASE FOR TEACHER TRAINING (BNC-TRAINING):
BETWEEN OFFICIAL DOCUMENTS AND SCHOOL REALITY

ABSTRACT. This study analyzes the antagonistic projects of the Common National
Curriculum Base (BNCC) vertically approved by the National Council of Education
(CNE) and the version built by civil society organized together with entities that
represent professionals in Brazilian education. The aim of this article is to understand
and highlight the restricted conception of education and curriculum, centered on
competences and skills, which structures the BNCC, directed towards Basic Education,
which opposes a critical conception of rights and objectives of learning and
development, with emphasis to the Common National Base for Teacher Training (BNC-
TRAINING). From a methodological point of view, the text is the result of a
bibliographical review and a critical analysis of legal and infra-legal documents. The
results show that there are disputes around the definition of a curriculum project for
education in the country and, in particular, for teacher training. In this way, the
pragmatist and reductionist bias in the proposal of training based on competences is
questioned. The final considerations indicate the need to problematize the conception
and consequences of the implementation of the BNCC in the educational field and in
relation to other policies in order to broaden the debate regarding its materialization
towards the construction of State policies that favor the equation of the problems that
affect Brazilian education, as well as teacher education.

Keywords: Resume; BNCC; Teacher training; Skills and skills; Antagonistic projects.

Introducéo

A escola apresenta relacdo intima com as relagdes vividas fora de seus dominios, isso
significa dizer que a sociedade transforma a escola, e, por sua vez, a escola muda a
sociedade. Essa dialética deve ser levada em consideracdo no contexto da formacdo
inicial e continuada de professores. Tratando-se, assim, de uma relacdo historico-
cultural que acaba algumas vezes “embaralhando” o conceito de civilizar e educar.

O primeiro, segundo o Dicionério de Lingua Portuguesa (2022), se caracteriza como:
“fazer sair do estado primitivo: civilizar um povo. Instruir, polir. Tornar civil, cortés.
Passar ao estado de civilizagdo, progredir. Tornar-se polido” (p. 1). Esse entendimento
foi constituido sociohistoricamente e ficou a cargo da familia, ou seja, compreende o ato

de dar a crianca as possibilidades de viver coletivamente uma vida ligada a urbanidades.



O segundo conceito tem no Dicionario Etimoldgico (2022) a indicacdo de que a
palavra educar vem do latim educare, educere, composto pela unido do prefixo ex, que
significa “fora”, e ducere, quer dizer “conduzir” ou “levar”, o qual significa literalmente
“conduzir para fora” ou “direcionar para fora” (p. 1). O significado do termo €
empregado no sentido de preparar as pessoas para 0 mundo e viver em sociedade,
conduzi-las para fora de si mesmas, mostrando as diferencas que existem no mundo.
Nessa direcdo, o ato de educar criou uma instituicdo de cunho puablico para que isso
ocorresse: a escola. A educacdo é uma pratica social enraizada no contexto geral da
sociedade e inclui como agentes educativos multiplas institui¢oes.

Diante disso, a educagdo escolar se difere da educacdo familiar exatamente em
funcdo do conhecimento cientifico, que todos deveriam ter acesso. O homem moderno
deveria agir sobre 0 mundo se valendo desse conhecimento. Libaneo (1994) explicita
que a educacdo € concebida como uma pratica social caracterizada como acdo de
influéncias entre os individuos e grupos, destinada a existéncia humana.

Em sentido amplo, a educacdo compreende os processos formativos que ocorrem no
meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel
pelo simples fato de existirem socialmente. Em sentido restrito, ocorre em instituicdes
especificas escolares, com finalidades explicitas de instrugdo e ensino mediante uma
acédo consciente, deliberada e planificada.

Assim, para Libaneo (1994) é o conjunto das acdes, processos influéncias, estruturas,
que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relacdo ativa
com o meio natural e social, num determinado contexto de relagcdes entre grupos e
classes sociais. Esse seria 0 sonho da modernidade onde o homem pudesse ser
protagonista de sua propria historia, construida por meio das diferentes manifestacfes
de ciéncia no mundo. A apropriacao da cultura por parte dos homens faz deles humanos
verdadeiramente humanos.

Através da acdo educativa o meio social exerce influéncias sobre os individuos e
estes, ao assimilarem e recriarem essas influéncias tornam-se capazes de estabelecer
uma relacdo transformadora em relagdo ao meio social. Tais influéncias se manifestam
através de conhecimentos, experiéncias, valores, crencas, modos de agir, técnicas e
costumes acumulados por muitas geraces de individuos e grupos, transmitidos,
assimilados e recriados pelas geracoes.

Dessa forma, a apropriacdo das diferentes manifestacbes culturais se constroi nos

tipos de sujeitos, portanto, é na cultura que se constitui. A Educacdo ¢ um fenémeno
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social, pois é parte integrante das relacdes econémicas, politicas e culturais de uma
determinada sociedade. No Brasil, a estrutura social se apresenta dividida em classes e
grupos sociais com interesses distintos e antagonicos; esse fato repercute tanto na
organizac&o econdmica e politica quanto na pratica educativa (LIBANEO, 1994).

As finalidades e meios da educacdo subordinam-se a estrutura e dinamica das
relagOes entre as classes sociais, ou seja, séo socialmente determinados. A formacéo
inicial e continuada de professores passa a ser interesse do estado em funcdo dela
mediar a luta de classes, 0 que prioritariamente se pode dizer que o Estado deseja
construir uma identidade Unica.

Neste contexto, para se analisar qualquer documento necessério se faz a observancia
das diferentes forgas e tensbes que estdo presentes nas relagdes. Do ponto de vista
metodoldgico, os estudos aqui apresentados resultam de uma revisao bibliografica e da
analise critica de documentos legais e infralegais. A reflexdo certamente € antes de mais
nada uma manifestacdo de disputa ideoldgica que, sobremaneira objetiva interpretar
uma determinada sociedade. Para Souza (1985), ndo existem analises sociais neutras ou
defende-se os idearios burgueses ou defende-se o trabalhador.

Em sendo deste modo, o texto em questdo se apresenta como uma tentativa de
identificar, compreender e descobrir sentidos e tendéncias a partir das relagdes, que
produziram a BNCC, no que tange especificamente a formacdo de professores com a
BNC-Formacdo. Também aborda qual a circunstancia em que a mesma foi gerada na
qual se observa uma tendéncia significativa a um determinado modelo e projeto de
educacéo.

Para compreender esse processo, 0 artigo estad dividido em trés partes, além das
considerac@es iniciais e finais que podem ser pontuadas nesse momento histérico. Na
primeira, apresentam-se algumas reflexdes sobre a conjuntura; na segunda parte, trata-se
do direito a educacdo e a formacdo do docente; na terceira a abordagem é sobre a
formagc&o docente e a BNC-For. E imprescindivel levar em conta que sio apontamentos
preliminares e, ainda o movimento politico-cientifico poderd desenhar algo diferente

nos anos vindouros.

Notas sobre a conjuntura

O processo civilizatério, que toma corpo na Revolugdo Francesa com os ideais de

fraternidade, liberdade e igualdade, objetivou que todo homem deveria ser caucasiano,
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ordeiro, disciplinado e cristdo. Dessa forma, se apresenta uma sucessdo de acdes que
visavam, sobretudo, o controle do corpo. O processo educacional que se universalizou
se manifestou como continuidade do processo de controle do corpo que comegaria na
familia, se estendendo aos hospitais, e, por fim chegou a escola. Elias (1994) descreve
que tal processo ocorreu em funcéo do silenciamento do corpo, de seus ruidos, impulsos
e movimentos. Mas também, a docilizacdo que lhe foi imposta pela disciplina nas
fabricas, nas escolas, no exército, nas prisdes, nos hospitais, pela maquina pandptica
contribuiu para isso.

Gradativamente, a sociedade estd em transi¢do para outro modelo de civilidade, que
se constitui em outras bases, migrando da coletividade/socialista francesa, para o
modelo norte-americano da individualidade com outras bases sociais e religiosas.
Entretanto, tal transicdo ndo ocorre de forma pacifica, de um lado, tem-se uma parcela
da populacdo que demanda que a base francesa deve ser mantida, com base na
coletividade acima do individuo, com um estado central que serve a populacao,
garantindo o bem-estar a todos.

Do outro, uma base da sociedade que defende o modelo norte americano, constituido
por meio de uma politica da liberdade, que encontra na elite burguesa brasileira, seus
maiores defensores. Esses por sua vez, acastelam que o Estado ndo deve ser central e o
bem-estar ndo pode ser garantido por ele, mas sim, por cada individuo, por meio de seu
esforco. Himmelfarb (2011) expde que o publico ndo pertence mais a coletividade, mas
ao individuo, portanto, o acesso a educacédo, a salude e a assisténcia social devem ser
“dificultadas” para a maior parte da populagéo.

Sumariamente, ocorre uma transformacdo nas relagfes da sociedade, educacdo e
trabalho, que mudaram significativamente esse novo processo civilizatorio, que traz em
seu bojo a “fé cega” na tecnologia para construgdo de um novo homem, resultando num
capitalismo novo.

Coggiola (1996) considera que:

a crise ndo é, como querem alguns, um processo de reestruturacao
tecnoldgica. Supor que um “milagre tecnologico” (ou nova tecnologias) tirara
o capital da crise, é esquecer que o capitalismo é um sistema de producdo de
valores (isto €, de mais valia), cuja relagdo no mercado faz ruir o conjunto do
sistema (qualquer que seja seu nivel tecnol6gico); é esquecer que o capital é
uma contradicdo em processo de cair no “feticismo tecnoldgico” (p. 196,
grifos do autor).



A transicdo anunciada desvia o sentido do trabalho, como elemento de producéo
cultural. Para Marx (2011) é pelo trabalho que o homem constréi/domina a técnica, e,
transforma a natureza, o que em ultima instancia, modifica a existéncia humana. Diante
disso, o trabalho deixa de ser a base da construcdo cultural e, como consequéncia a
educacdo deixa de ser o ensino da ciéncia pautada no entendimento das relacOes
vivenciadas no contexto social. A ciéncia vem sendo gradativamente substituida pelo
virtualizacdo da informagao por meio da internet.

O exposto explicita uma crise na sociedade ocidental, isto significa que o modelo
francés de construcdo ideoldgica que até entdo reinava no mundo, passa a ser ameacado
pelo modelo norte americano de socializagdo. O primeiro (francés) prima pela
coletividade, pela intelectualidade, o sujeito completo é aquele de lida bem com a
literatura, com a arte, com as atividades corporais, com a culinaria, e consecutivamente
com uma educacdo mais erudita. Por outro lado, o modelo norte americano, prima pela
individualidade e pela crenca cega na tecnologia. Além das caracteristicas ja
mencionadas, pode-se acrescentar uma mudanca nos principios: a primeira defende a
constituicdo do homem cristdo; ja a segunda, defende a constituicdo do homem
protestante (HIMMELFARB, 2011).

Duarte (2003) explicita que em tempos de flexibilizacdo do trabalho, marcados por
mudancas tecnoldgicas e pela recomposi¢do do sistema produtivo, o conhecimento
assume papel relevante no contexto ideoldgico da sociedade capitalista. Deste modo, ha
um revigoramento da valorizacdo da educacdo para o desenvolvimento das nacdes,
voltando esta ao cerne das discussdes politicas e econdmicas.

Especificamente com relacdo as politicas de Estado e de Governo' é importante
salientar que auxiliam na compreensao de em quais bases a sociedade vai caminhar, isto
é, objetivamente se orienta para civilizar o individuo, e, assim, o Estado assume
algumas vezes o papel da familia. Como prejuizo, decorre a auséncia do conhecimento
cientifico para que o individuo possa se posicionar criticamente na sociedade.

Enquanto politica de governo, o neoliberalismo tem sustentado a implantacdo das

politicas globais, assim tem-se um novo capitalismo, que altera significativamente as

! Bianchetti (2009) esclarece que o governo quando assume sabe que o seu periodo de permanéncia tem
duracdo limitada e assenta suas agdes em politicas que desejaria ver implementadas. Porém, quando vé
que seu governo esta se extinguindo, busca de todas as formas desencadear estratégias para garantir que
“[...] aquela que era uma politica de governo, limitada portanto no tempo ao Seu governo, se torne uma
politica de Estado, isto &, ganhe carater de politica permanente (p. 37 — grifo do autor).



relacbes de trabalho, dentre elas, o trabalho docente. O trabalho docente é parte
integrante do processo educativo, isto porque a educacdo € um fendmeno social e
universal, Libaneo (1994) considera uma atividade humana necesséria a existéncia e
funcionamento das sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da formacdo dos
individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades e preparad-los para a
participacao ativa e transformadora nas varias instancias da vida social.

Coggiola (1996) realiza afirmagdes pertinentes sobre as “ditas” politicas neoliberais,

[...] especialmente aquelas destinadas a varrer as conquistas historicas dos
trabalhadores (reajustes automaticos de salarios, estabilidade no emprego,
educacdo laica e gratuita, acesso [...]), constituem claramente uma tentativa
de descarregar a crise do capitalismo nas costas do trabalhador. As
privatizacGes, fechamento de empresas, bloqueios a producéo, destrui¢do dos
servigos publicos, ndo expressam uma ideologia determinada, mas vinculam
o método fundamental do capitalismo para sair da sua crise e reconstituir suas
margens de lucro: a destruicdo do potencial produtivo historicamente criado
pela sociedade, que torna evidente o conflito entre o desenvolvimento das
forgas produtivas sociais e as relagdes de producdo vigente. Essas politicas
exprimem uma sociedade organica do capitalismo em periodo de crise (p.
196).

As caracteristicas elencadas distanciaram o homem e a natureza, em especial, o
homem e o conhecimento. Assim, 0 mundo passou a coexistir com base em um dilema,
os civilizados de um lado e, esses estdo prontos a receber a educacédo escolar cientifica;
e, 0s incivilizados do outro, a esses a educacdo cientifica escolar ndo seria um beneficio.
A grande consequéncia desse distanciamento foi a relacdo com o tempo, que anterior a
esse momento histérico era considerado o tempo da crianga/do individuo.

Amalgamado a essa crise de paradigmas na atualidade, o modelo neoliberal de gerir
a politica e a economia, tem como principio basico a constituicdo de uma “legido” de
desempregados, deste modo, 0 medo esta entranhado nessa nova estrutura social. A
celeridade tecnologica atribui a tudo e a todos a obsoléncia. Torna-se velho com uma
velocidade nunca antes vista, assim como, a tecnologia o trabalhador também se torna
obsoleta, o que o mercado neoliberal chama de trabalhadores desqualificados. Mesmo
que os individuos possuam duas graduacOes e especializacdes, ainda assim, rotulados
como obsoletos. A inseguranca em todos 0s espacgos sociais vigora com eficacia,
sobretudo, nas camadas mais pobres da sociedade.

Consorciado a essas mudangas citam-se também as mudangas legislativas do
trabalho, a diminuicdo dos postos, tanto publicos quanto na esfera privada. O
desmantelamento do setor publico estatal, enfim, a privatizacdo do estado preconizada
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pelo modelo neoliberal, que gera um novo conceito nas relagcbes com base na
flexibilizac&o, que pode ser vista e entendida por dois caminhos. O primeiro, com base
na terceirizacdo do trabalho e se baseia na necessidade de atender de forma cada vez
mais individualizada a prestacdo de servicos (CHESNAIS, 2013).

O segundo, tem a teleinforméatica como representante da expansdo flexibilizada,
oriunda da jungdo entre os novos sistemas de comunicagdo por satélite e a cabo, as
tecnologias da informacdo e a microeletronica. Segundo Chesnais (2013) esse
movimento permite o deslocamento do trabalho cotidiano das empresas, sobretudo, nas
industrias, principalmente aqueles que dependem fortemente da informatica, além de
gerar uma fragmentacao do trabalho.

Os cenérios desenhados pelas politicas neoliberais apontam na dire¢do de um enorme
enfraquecimento da educacdo, sobretudo, a publica, corroborando para um
esvaziamento do conhecimento cientifico. No Brasil, os governos Lula e Dilma do
Partido dos Trabalhadores construiram de 2003 a 2016, o pressuposto de que a
educacdo é bem publico, “um direito subjetivo de todo cidaddo, uma politica publica de
responsabilidade do Estado, estratégica e imprescindivel para o novo projeto de
desenvolvimento da na¢do” (MERCADANTE e ZERO, 2018. p. 24). Todavia, o
presidente atual (Bolsonaro) baseia-se no senso comum, pautando a educacdo brasileira
em estratégias desenvolvidas em outros paises e transplantando politicas globais
universalizantes, sem reconhecer a identidade nacional (NEZ, CARDOSO NETO e
SOUZA, 2021).

Né&o é possivel concluir essas notas sobre a conjuntura sem comentar que 0 ano de
2020 marcou a histéria da humanidade com uma pandemia provocada pelo coronavirus
(SARS-CoV-2) e a doenca COVID-19. O panorama internacional mostra uma situacao
complexa, mesmo as grandes economias mundiais sentiram seus efeitos e mostram
sinais de fragilidade. Harvey (2020) expde que embora tenha havido no inicio uma
desaceleracdo imediata nos mercados financeiros globais, levou apenas alguns meses
para que estes se reorganizassem e as formas de organizacdo do trabalho pudessem ser
viabilizadas em modo de teletrabalho.

Zizek (2020) considera que a epidemia atravessa o Brasil em meio a uma crise
econbmica e a uma divisdo social organizada pela gramatica paranoica da producéo
de inimigos e da autopurificacdo. Segundo Fernandes (2020) desdobra-se o contexto
socio-histdrico, econdmico e cultural na atualidade nos seguintes elementos: aumento

das desigualdades sociais; despolitizacdo da politica; desintelectualizacdo e
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obscurantismo cientifico e religioso; privatizacdo do espaco publico; desqualificacdo
da educacdo publica e dos docentes; e existéncia de violéncia simbdlica e fisica
contra a diversidade de género, etnia e culturas.

No sentido de refletir sobre o impacto da BNCC no cotidiano escolar, levando em
consideracdo esse contexto, esse estudo busca romper com o discurso que afirma que a
educacdo ndo possui relacdo com os valores morais e éticos da sociedade. Na proxima
sessdo, se discute a educagdo como direito, mas ndo qualquer educacao, defende-se uma

educacdo socialmente referenciada, com qualidade social para a classe trabalhadora.

O direito a educacéo e a formacéo do docente

Somos excluidos a partir de uma condicdo real de
incluséo da qual ndo fazemos parte, somos
discriminados ou apartados. Talvez até mesmo tornados
invisiveis (SPOSATI, 2001, p. 76).

Nessa conjuntura de transicao do processo civilizatério e ressignificacdo dos sentidos
do trabalho, a educacdo desponta como direito ‘“de todos” e legalmente de
responsabilidade do Estado e da familia, com “coparticipacdo” da sociedade (BRASIL,
1988). A compreensdo do verdadeiro sentido da expressdo direitos humanos é
necessaria para superar preconceitos e evitar desvirtuamentos. Dallari (2014) discorre
sobre as diferentes culturas e os pontos de vista que podem ser observados e a
importancia dos direitos nesse contexto e destaca: “As pessoas humanas, titulares dos
direitos humanos sao iguais em valor, direitos e dignidade” (p. 7).

Dallari (2004) analisa os fatores que influenciam na formacgdo dos direitos
fundamentais dos individuos, tais como: solidariedade, cidadania, liberdade, diversidade
cultural, entre outros. Além disso, enaltece a importancia de que todos os diretos sdo
essenciais para que os cidaddos tenham uma vida digna, incluindo a moradia, a
educacdo, a saude e o trabalho. Isso porque o trabalho permite o desenvolvimento da
capacidade fisica e intelectual, conviver com outros seres humanos e realizar-se como
pessoa. “Por isso o trabalho deve ser visto como um direito de todo ser humano” (p. 50).

Diante disso, fundamental se faz o registro de que o professor assim como todo
individuo busca aperfeicoamento e aprimoramento, para isso se faz imprescindivel
pensar na formacéo desse profissional, para além da técnica, mas pautada na formacao

cultural. Morais e Henrique (2017) defendem que,



O trabalho docente, neste contexto, é parte integrante do processo educativo
mais global, no qual os membros da sociedade tém o direito de serem
preparados para o exercicio da cidadania e qualificados para o trabalho.
Assim, pensando no profissional da educacdo escolar que tem papel
fundamental nesse processo de formacdo, a Constituicdo assegura a
valorizacdo desses profissionais da rede publica, assegurando o direito a
plano de carreira, piso salarial nacional e condigdes de trabalho (p. 268).

Cabe a Unido legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, conforme
aponta artigo 22 da Constituicdo Federal. Vieira (2011) compreende que a Constituigdo
de 1988 consagra o estado de direito democratico e cita a politica educacional a ser
implementada no pais. Essa politica é amplamente esclarecida, levando em
consideracdo os inumeros artigos do texto constitucional e seus vinculos com o0s
tratados internacionais anteriores e vigentes no periodo. Na atual legislacéo este direito

é tratado especificamente na Secéo I, do Capitulo 111 nos seguintes artigos:

Quadro 1 — Artigos que versam sobre a Educacéo na Constitui¢do Federal de 1988

ARTIGOS DESCRICAO
205 Finalidades da Educacao
206 Principios Basicos do Ensino
207 Autonomia das universidades
208 Educacdo Basica obrigatoria
209 Condic6es para o Ensino Privado
210 Organizagdo Curricular do Ensino Fundamental
211 Regime de colaboracéo
212 e 213 Recursos Financeiros para a Educacgéo
214 Plano Nacional de Educacédo (PNE)

Fonte: Adaptado da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Conforme sua obrigatoriedade e funcionalidade, a Constituicdo Federal néo
desenvolve e nem aprofunda reflexdes a respeito da formacao do professor. E na Lei N°.
9.394/96, que dispde sobre as diretrizes e bases da educacdo, que se propdem algumas
discussdes voltadas especificamente para essa temética. Em seu titulo VI - profissionais
da educagé@o - no artigo 62 delimita a formacdo inicial de professores em cursos de
licenciaturas como formacdo minima para exercer o cargo de docente na Educacéo
Bésica. Outros artigos da lei versam sobre formacdo inicial, formacdo continuada,
valorizacdo docente, plano de cargos e carreira, dentre outros.

O artigo 61 da atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB) vaticina que os profissionais da

educacéo escolar séo aqueles:
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I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim;

IV- profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua formagdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede pulblica ou privada ou das
corporac0es privadas [...];

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacdo. [...] (BRASIL,
1996, p. 25).

Na esteira legal, as metas do Plano Nacional da Educagdo (PNE) que tratam da
formacdo e valorizacdo de professores da Educacdo Baésica (em alguns estados
brasileiros, entre eles: Mato Grosso, Distrito Federal, Mato Grosso do Sul, entre outros,
a nomenclatura se intitula profissionais da educacdo) sdo a 15 (Formacdo de
Professores), 16 (Formacdo Continuada e Pds-Graduacdo de Professores), 17
(Valorizacéao do Professor), 18 (Plano de Carreira Docente).

As politicas publicas se caracterizam como redistributivas, distributivas e
regulatérias. O PNE é uma politica publica regulatéria, tendo como referéncias a
Constituicdo Federal e a LDB vigente. A LDB, em especial, direciona as politicas
publicas distributivas e redistributivas no que concerne a educacdo brasileira.

Ha uma expressa recomendacao nessas metas a respeito dos professores, entretanto,
nem sempre 0s municipios e os estados a viabilizam. No que tange a formacéo docente,
no inicio do 7° ano da vigéncia do PNE, os representantes da Campanha Nacional pelo
Direito a Educacdo apresentaram em junho de 2019 um relatério em que apontam que
15 metas ainda ndo foram cumpridas. Demonstram, ainda, existirem discrepancias
profundas entre regides do pais e entre escolas das areas urbanas e rurais.

Os resultados obtidos apontam que a situacdo esta distante do estipulado pela meta
15 do atual PNE - que demonstra a necessidade de se ampliar esforcos quanto as
politicas para formacdo superior de professores nas areas de conhecimento compativeis
com as disciplinas que lecionam - incluindo os professores que ja estdo em atividade
docente.

A formacdo de professores € uma das principais medidas que garantem uma

educacdo de qualidade. Sawaia (1995) menciona que, “conhecimento, agdo e
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afetividade sdo elementos de um mesmo processo, o de orientar a relagdo homem com o
mundo e com o outro” (p. 164). Portanto, debater por meio de politicas publicas a
equidade e a garantia de uma educacdo de fato e de direito para todos, que garanta a
qualidade social é papel fundamental da universidade, dos organismos internacionais e
da populacdo em geral.

Foi observado no Anuério Brasileiro da Educacéo Basica (2019) que houve avangos,
tais como: nimero de professores da Educagdo Basica com Educacdo Superior cresceu
12,9 pontos percentuais. Todavia, ha desafios que devem ser considerados: em 2018,
37,8% dos docentes ndo possuiam titulacio em grau superior compativel com as
disciplinas que lecionavam nos anos finais do Ensino Fundamental. Isso também
ocorreu com 29,2% dos professores do Ensino Médio.

Os dados do anuério (2019) acrescentam o predominio da rede privada na formacéo
de professores: 70,4% dos concluintes de cursos de graduacdo da area da educacgdo se
formaram fora do sistema de universidades publicas. E notério que a universidade gera
e gerencia capital cientifico e cultural essenciais para 0 modo de producédo capitalista,
além de atuar como formadora de quadros organicos das classes dominantes. Também
atua politicamente para a reproducao da divisdo das classes sociais.

Para Nez e Souza (2019) no momento atual em que vem se implementando um
Estado minimo, que reduz o investimento publico em direitos sociais de modo geral,
como vem acontecendo sorrateiramente ao longo dos ultimos anos, privatizar as
universidades significaria acabar com uma das poucas oportunidades de mobilidade
social, de elevacédo de escolaridade e de conhecimento. Isso também vale para os futuros
professores, garantir o acesso dos licenciandos nas universidades publicas é ponto de
pauta para a permanéncia dos mesmos nas institui¢cdes formadoras.

A 11l Conferéncia Regional de Educacdo Superior (CRES) que ocorreu em 2018 foi
uma oportunidade de reforcar os direitos que os individuos possuem. Teve como
compromisso a decisdo de construir um futuro de prosperidade e bem-estar para 0s
paises da América Latina e o Caribe. Os documentos resultantes da conferéncia
sinalizam a “[...] afirmacion de que el conocimiento es un derecho humano universal y
un bien publico y social, por lo cual el Estado debe garantizar su democratizacion [...]
(CRES, 2017, p. 2 — grifos nossos). O que refor¢a o que ja constava na CRES 2008, “A
Educacao Superior € um bem publico social, um direito humano e universal e um dever
do Estado. Esta é a conviccdo e a base para o papel estratégico que deve assumir nos

processos de desenvolvimento sustentavel dos paises da regidao” (p. 1 — grifo nosso).
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Enfim, se o direito a educacdo € um direito social, proposto na Constituicdo Federal e
em documentos internacionais como a CRES, esses garantem a vida em sociedade, a
participagdo na riqueza coletiva, e possibilita ao estado democratico reduzir as
discrepancias existentes na sociedade capitalista.

A Educacdo funciona como um meio para atingir tal fim, consequentemente a
formagéo de professores se torna papel fundamental nesse processo. Nessa direcdo, a
proxima sessdo desse estudo, expde elementos obre a formacgdo de professores e a
discussdo da BNCC e da BNC-For, compreendida nesse momento como uma politica

regulatéria da educacao brasileira.

A formacao de professores e a BNC-For

a criagdo das politicas nacionais é inevitavelmente, um
processo de “bricolagem”; um constante processo empréstimo
e copia de fragmentos e partes de ideias de outros contextos,
de uso e melhoria das abordagens locais ja tentadas e
testadas, de teorias canibalizadoras, de investigacdo, de
adocao de tendéncias e modas e, por vezes, de investimentos
em tudo aquilo que possa vir a funcionar. A maior parte das
politicas sdo frageis, produto de acordos, algo que pode ou
ndo funcionar; elas sdo retrabalhadas, aperfeigoadas,
ensaiadas, crivadas de nuances e textos (BALL, 2001, p. 102 —
grifo do autor).

A proposta da BNCC comegou a ser formulada ainda no primeiro semestre de 2015
(governo Dilma) com a participacdo de representantes de associacBes cientificas de
diversas areas do conhecimento, de universidades publicas, do Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacdo (Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime), bem como de representantes da classe empresarial, organizados no
Movimento pela Base Nacional Comum (ALBINO e SILVA, 2019).

Em meio a uma a uma disputa entre o governo federal, movimentos e associaces
que se opuseram a validacdo da BNCC, foi aprovada no dia 22 de dezembro de 2017,
por meio da Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que institui e
orienta sua implantacdo, a ser respeitada obrigatoriamente, ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica. Entretanto, 0s movimentos e associagdes se opuseram
a maneira como a BNCC foi aprovada, a justificativa desse posicionamento se deve ao

fato de que

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovou, em processo marcado
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pela falta de didlogo com as entidades do campo educacional (atitude adotada
de forma reiterada no atual Governo e na atual composi¢do do Conselho),
duas resolucdes — Resolucdo 02/2019 e Resolugdo 01/2020 - que
descaracterizam essa formacao e a submetem a BNCC. Também foi assim a
aprovacao pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) da BNCC — em
dezembro de 2017; a BNCC para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, e em dezembro de 2018, a BNCC para o0 Ensino Médio, ambas
homologadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) de forma rapida, a
primeira no mesmo dia e a segunda na semana seguinte (CONFEDERACAO,
2021, p. 64).

Apesar do texto se apresentar como conquista prevista em Lei, desde a Constituicao
Federal de 1988 e da LDB, faltou explicitar como fazer, pensar e agir levando em conta
0s maiores interessados. A BNCC, segundo Aguiar e Dourado foi aprovada (2018, p. 7),

[...] pelo CNE a partir de documento do MEC, consolidou-se a proposta do
estabelecimento de uma Base Nacional que tomou o lugar de uma concepgéo
de Base Comum Nacional, conceito construido pelo movimento dos
educadores ao longo das lutas por uma educagéo cidada. Essa BNCC tem
sido o carro-chefe das politicas educacionais desenhadas pelo Ministério da
Educagdo, especialmente apés o impeachment da Presidenta eleita Dilma
Rousseff. Impacta de forma direta as politicas direcionadas aos curriculos
escolares, a formacao dos profissionais de educacdo, bem como 0s processos
avaliativos nas escolas e sistemas de ensino. Ao secundarizar a articulacdo
federativa, a institucionalizacdo do Sistema Nacional de Educa¢do dada a
concepcdo restrita de educacdo e curriculo, centrada nas competéncias e
habilidades, que estrutura a BNCC, direcionada para a educagdo infantil e
ensino fundamental, se contrapde a uma concepg¢do critica de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, neste contexto, ao PNE.

A Base Curricular Comum publicada pelo MEC evidencia que as competéncias
norteiam as acBes previstas para a Educacdo Baésica no pais, assim como o
desenvolvimento de conhecimento e habilidade especificas. O documento enfatiza que o
modelo formacdo inicial e continuada de professores deve se fundamentar nas
competéncias. Os movimentos e associacfes realizam criticas profundas, por acreditar
que esse conceito além de ser polissémico, possui diversas matrizes epistemologicas.
Entdo, a depender da opcdo epistemoldgica escolhida para interpretar tal conceito,
chegar-se-a a lugares completamente diferentes. A esse respeito assevera Rios (2008),

[...] a referéncia as competéncias, no ambito das propostas de alguns tedricos
parece indicar um movimento de maior flexibilidade a formacdo rompendo com
modelos fechados de saberes e disciplinas. Entretanto, quando apropriado pelas
propostas oficiais, percebe-se que corre o risco de atender somente a uma nova
moda, mantendo-se no discurso, uma vez que ndo se tem alterado, condicGes
concretas do contexto educacional (p. 85 — grifos nossos).

A compreensdo do conceito de competéncia exposta no documento, se apresenta
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como uma palavra de ordem, um slogan, que se apresenta no “vazio” de significado, o
que deixa os professores completamente perdidos na expectativa de como transforma-lo
numa acdo pedagdgica. Cada unidade escolar, o interpreta de acordo com suas
condicdes, 0 que via de regra, sinaliza de forma objetiva e concreta um verdadeiro
“caos” nas relagcdes pedagdgicas.

Nessa dire¢do, a l6gica contida nas competéncias, expde que a formacgédo do professor
somente ocorre num cenario em que a agdo € o Unico elemento balizador. Dessa
maneira, o professor fica preso a um presentismo obscuro, ou seja, numa ldgica de
aprender a aprender e/ou do aprender a ensinar?, sem realizar nenhuma aproximacao a
estudos que realizam reflex@es criticas sobre a educagéo. 1sso transforma o professor em
tarefeiro da educagdo. Tal processo contamina o ambiente escolar, moldando a
dependéncia aos especialistas e as seus materiais.

A esse respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores
da Educacdo Bésica (DCNFP), publicadas em 2001, ndo trazem para o0 cenario de
formagéo de professores nada de novo, permanecem separando acdo de reflexdo, que
em decorréncia disso, retira do professor a capacidade de pensar sobre sua préatica, ou
seja, de produzir teoria. Diante disso, a possibilidade de realizar a relacéo tdo necessaria
ao processo de ensino aprendizagem baseada entre o aprendizado escolar e a vida, fica
inviabilizada nesse modelo de educacdo. Resta ao professor a aplicabilidade de apostilas
pensadas por profissionais de outras areas do conhecimento como médicos, psicologos e
assistentes sociais, para mencionar alguns, o que coloca o professor de auxiliar desses
profissionais.

Santos e Pereira (2016) fazem criticas ao que chamam de tentativa da padronizacéo

de curriculos com a publicacdo da BNCC. Nota-se que:

A proposta de uma BNCC termina sendo uma medida in6cua, pois a
experiéncia tem mostrado que os professores, com raras exceges, nédo
consultam os documentos oficiais para preparar suas aulas. Outras medidas
580 necessarias para elevar o padrao de qualidade da educagdo brasileira, que
incluem desde a melhoria dos prédios e equipamentos escolares até a
melhoria da carreira, do salério e da formag&o dos professores. Docentes bem
qualificados sdo indispensaveis para a democratizacdo da educacdo,
contribuindo para que as criancas e jovens das camadas populares possam ter
uma trajetdria escolar mais longa e sem grandes percalgos (p. 288).

2 Influéncia tedrica que teve sua origem na década de 90 na publicacéo da missdo internacional sobre
educacdo para o século XXI intitulada: “Educagdo um tesouro a descobrir”, que se reverberou no
Relatério para a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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A assertiva clareia a logica sugerida na BNCC que é a de equalizar as escolas
brasileiras a outros modelos de educacéo, sobretudo, o norte americano, que claramente
alinha os processos educacionais ao mercado de trabalho. Assim, caberia a escola
formar a méo de obra que o mercado precisa e ndo mais formar sujeitos que consigam
interpretar a realidade, fugindo de indicacGes que ha tempos vem sendo desenhadas e
trabalhadas na formacdo por meio de muitos autores, entre eles, especialmente, Freire
(1987, 2001, 2004).

Para tanto, a pauta econémica € a Unica a ser assegurada por um estado com
caracteristicas gerencialistas, agenda implantada por meio da violéncia assegurada pela
truculéncia e irracionalismo que garantem a manutencdo dos ganhos financeiros aos
blocos do poder. Estes por sua vez advogam que € possivel a existéncia de um estado

sem inteligéncia, Leher (2019) comenta que:

Nos ultimos anos a modo de pensar essas interacfes ocorrem em espacos em
que o uso autbnomo e critico da razdo é interditado, como as correntes
pentecostais e neopentecostais, atuando, em acepcdo gramsciana, como
partido capaz de ganhar as massas populares para o aprofundamento do
ultraneoliberalismo, tempo em que a destruicdo dos direitos sociais é
difundida como virtude (p. 20).

Para tanto, é fundamental ao governo atual varrer da sociedade e, sobretudo, da
universidade o marxismo cultural. Na direcdo de explicar tal situacdo Marx (2011)
afirma: “a circulagdo do dinheiro como capital tem seu fim nele mesmo, pois é somente
por esse movimento que o valor continua a se valorizar”, (p. 156-157). O ultra
neoliberalismo tras em seu bojo, o que Mbembe (2018), conceituou como necropolitica,
o que reforca e intensifica nossa dependéncia as politicas externas e subalternas aos
Estados Unidos da América.

Nesse ajuste do capital, a educacdo escolar publica entrou no ciclo do capital, isto é:
dinheiro, mercadoria, mais-valia, dinheiro, o que via de regra transforma a educagdo em
mercadoria e, obviamente para o capital tem que produzir lucros (CHESNAIS, 2013). A

mercantilizacdo da educacdo encontrou terreno fértil nessa premissa:

A mercantilizagdo é impulsionada pelos fundos de investimentos que
promovem abertura de capitais tudo isso lastreado pelo fundo publico
auspiciado pelo programa universidade para todos (PROUNI), que concedeu
isencdo tributaria para o setor educacional especificamente com fins
lucrativos e pela inversdo direta de recursos nas privadas mercantis por
intermédio do financiamento estudantil (FIES) (LEHER, 2019, p. 20).
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Os argumentos apresentados oferecem a direcdo de compreender que a ldgica de
criar um curriculo Unico para educacao brasileira ndo representa uma crise, mas sim, um
grande projeto de sociedade, que comega a ser gerado ainda na década de 1990. Toma
corpo apds o golpe juridico institucional de 2016 na sociedade brasileira, que permite o
retorno a0 MEC dos idearios do governo com base de raciocinio na privatizacdo. Nez,
Cardoso Neto e Souza (2021) identificam por meio de dados levantados de 2003 a 2016,
aconteceram avangos significativos, entretanto, com o golpe juridico midiatico, que
derrubou o governo Dilma, acendeu ao poder um misto indigesto de um nazifascismo
que colocou a “terra redonda” em transe.

Apbs esse golpe politico-ideoldgico de 2016 que proporcionou a solidificacdo do
ultaneoliberalismo, que possui como caracteristica um aumento significativo do exército
de reserva, que se impde por meio da construgdo e da administracdo de um exército de
desempregados, ficou mais complicado pensar na formacado humana.

Desta maneira, pensar em formacdo de professores na atual conjuntura brasileira é
pensar em mudancas dos diferentes cenarios que compdem a formacdo desses. Ao
unificar o curriculo ataca-se a parte “mais humana” da educagdo, ou seja, sendo a
educacdo um ato humano pensado e sistematizado por seres humanos para outros seres
humanos, ao retirar-se a humanidade do curriculo, tira-se da relacdo entre educando e
professor a capacidade de producdo técnica-cientifica, enfim, a capacidade de teorizar e
atuar numa determinada realidade.

Juntamente ao golpe de 2016 a eleicdo da atual gestdo federal foi acelerando o
processo, por meio de diferentes acbes de ajustes econdmicos que estdo pouco a pouco

se materializando. A esse respeito Taffarel (2020) explicita:

(1) Emenda Constitucional (EC) 95/ 2016“Teto dos Gastos”, que estabelece
novo regime fiscal e restringe gastos publicos por 20 anos, valendo até 2036,
atingindo investimentos na saude e educagéo;

(2) na terceirizacdo sem limites (Lei N.° 13.429,2017), nas contrarreformas
Trabalhista e da Previdéncia (EC (LEI N.° 13.429, 2017) N.°Administrativa;
(3) na contra reforma em que o governo, em lugar de valorizar a melhoria da
gestdo dos servigos publicos, propde diversas reformas com o nitido
propdsito de esvaziar o servigo publico, como sdo os casos das Propostas de
Emenda a Constituicdo — PEC n.° 186 e n.° 188, além da MP 922/2020. Essas
medidas estdo divididas em, pelo menos, trés Projetos de Emenda
Constitucional: PEC emergencial, que visa medidas permanentes de controle
do crescimento das despesas; PEC do Pacto Federativo, a qual objetiva criar
medidas de ajustes fiscais; PEC dos Fundos Publicos, que visa & revisao e
extingdo de fundos publicos bem como medidas para privatizar 17 empresas
estatais;

(4) no “Plano Brasil Mais”, governo de Jair Bolsonaro, encaminhado por
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Paulo Guedes, em 05 de novembro de 2019, para ser aprovado pelo
parlamento brasileiro, que prevé Projetos de Lei para desvincular, desobrigar,
desindexar, desestatizar/privatizar 0 orcamento e as empresas estatais. O
plano pretende alterar as funcdes sociais do Estado Brasileiro, com reducdo
de gastos obrigatorios, objetiva alterar também regras do pacto federativo e
revisar fundos publicos. Essas medidas trardo consequéncias nefastas e
destrutivas no ambito da Educagdo Fisica, seja como formacdo de
professores, como conteido do Ensino Fundamental e Médio, seja como
Politica Publica de desenvolvimento cientifico e tecnolégico, educacional, de
lazer e do esporte competitivo de alto rendimento; e,

(5) o Programa Emergencial de Manutencdo do Emprego e Renda diante dos
impactos da -195, COVID denominado por Rodrigo Maia como a “Economia
de Guerra”, que previa suspensd0 de contratos trabalhistas, renda
emergencial e reducdo das horas de trabalho, (p. 02 — 03 — grifos do autor).

O excerto auxilia na compreensdo do desmonte associado ao processo de
privatizacdo da educacdo publica brasileira, materializado com a aprovacdo da BNC-
For, que primeiro mantém os professores presos ao cotidiano escolar, apregoando que a
formagdo inicial e continuada devem estar articuladas ao trabalho, o que retira o basico
da formacdo que é o conhecimento cientifico.

Dessa maneira, a educacdo se resumiria a um banco de dados, que quando
necessarios, todos buscariam para responder questdes cotidianas, 0 que equivale dizer
que professores e alunos estariam em pé de igualdade, a hierarquia dada pelo
conhecimento cientifico adquirido pelo professor ao longo de sua formacao, ficaria
perdido no tempo e espaco, isso significa o fim da epistemologia.

Assim, os professores em formagdo inicial ndo serdo formados com base em
conhecimentos cientificos que deem a ele condi¢des de intervir em sua realidade
concreta como humano. Sua formacéo continuada o investira apenas do cotidiano e,
uma vez emergido nesse cotidiano, ndo verd saida ou condi¢cBes de produzir
conhecimento. Esse processo se ancora numa tendéncia empresarial da educacao e, de
forma cruel, impde a desentelectualizagcdo dos professores, que pode facilmente ser
exemplificada com a tendéncia da Educacdo a Distancia (EAD) nas plataformas oficiais
do governo federal.

Malanchen (2015) realiza afirmacOes pertinentes ao questionar as politicas e
estratégias sobre a cooperagdo publica, cooperacdo ou dominacdo intelectual e, ao
analisar a regulamentacdo da EaD e o novo modelo de formac&o docente. Detecta que
duas acOes sdo enfatizadas: uma que torna imprescindivel o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TIC) e outra que indica a parceria entre publico-privado,
sendo incentivada pelas orientacbes de organismos internacionais. Isso estimula a

formacgédo de professores fora das universidades, preferencialmente em servico, para
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reduzir tempo e custos, 0 que por sua vez assegura os dominios dos dominantes.

Em resumo, a base curricular comum tem como embasamento as “habilidades e
competéncias” que via de regra possuem como principio fundante a adaptacdo ao
mundo do trabalho, que por sua vez, atende ao principio imperialista de alienacao
alinhado a nova organizacdo mundial. Ainda enfatiza o esvaziamento teérico das
epistemologias, associado, a nega¢do dos conhecimentos classicos da area das teorias
pedagogicas cléssicas; assim como a auséncia de parametros do que venha ser a
valorizacdo do magistério, a plena separacao entre a formacéo inicial e continuada, e,
por fim, um total apagamento das lutas historicas das entidades que defendem a
formagdo critica de professores.

Todo esse processo resultou em inimeras discussGes que estiveram presentes nos
anos de 2020 e 2021 (durante a pandemia) em acBes que reuniram instituicbes de
educacdo superior, universidades, associacdes e demais interessados nas reflexdes
pertinentes e necessarias sobre a temética. Isso se mostra evidente na quantidade de
lives, encontros, eventos e palestras sobre o assunto conforme se observa na imagem a

sequir.

Figura 1 — Lives encontradas sobre a teméatica BNC-For
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Isso demonstra que mesmo com uma discussao densa e presente nos Ultimos anos no
Brasil, o governo federal escolheu o caminho menos plausivel na BNCC e na BNC-For.
Ainda que os caminhos apontem que para origens e necessidades diferentes,
caracteristicas sociais, culturais e econémicas desiguais, € preciso oferecer trajetorias
diferentes! Segundo Taffarel (2020) tratar igualmente os desiguais é aprofundar a
desigualdade, inferiorizando alguns perante outros. E preciso reconhecer a necessidade
de oferecer possibilidades plurais de experiéncia curricular a alunos diferentes/desiguais
para promover a equalizacdo social e a reducdo das desigualdades sociais.

Conforme Portelinha e Shardelotto (2017) ja& sugeriram desde as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores em nivel superior, que
foram instituidas pela Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, a temaética continua a
exigir dos pesquisadores e instituicdes envolvidas, esforcos no sentido de interrogar,
analisar, interpretar essa diretriz e seus desdobramentos. Isso permite que se
compreenda o contexto, as intencionalidades, as decorréncias e contribui para identificar

a racionalidade implicita na politica de formacéo de professores.

Considerac0es finais

O campo educacional, sobretudo, a éarea da formacdo docente vem sendo
sistematicamente alvo de mudancas significativas oriundas das tensfes entre interesses
dos burgueses e da classe trabalhadora. Esse artigo apresentou uma discussdo teorica
realizada a partir de um conjunto de leituras e reflex6es acerca da temaética - educacéo,
escola e curriculo - em suas distintas manifestacdes historicas concretas relacionadas as
principais formulacGes acerca da construcdo curricular da BNC-For.

Nessa dire¢do, € evidente que a BNCC destinada a formacao de professores, aumenta
0 abismo entre os ricos € pobres, por dar garantia de uma formagdo “pobre para os
pobres” e uma formagdo “rica para os ricos”. Dessa forma, os cargos de comando da
sociedade seriam heranca; e, 0s subempregos, destinados ao restante da populagéo.
Ainda, é necessario fazer resisténcia a I6gica adaptativa e conformista ao mundo do
trabalho impressa no documento.

Ao contrario disso, advoga-se que o conhecimento escolar deve dar garantia aos
jovens quando adultos & participacdo ativa como sujeitos autbnomos na vida social,

politica e cultural e ainda, que possa ser inserido de forma critica no mundo. Contudo, é
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evidente que as modificacBes e implementacfes no cenario de formacéo de professores,
estdo marcadas pelas mudangas e exigéncias do mundo do trabalho contemporéneo,
compreendendo assim, sua logica de empregabilidade e de flexibilidade inerente aos
NOVOS processos produtivos.

Nesse sentido, € visivel a transformacao da educacdo em mercadoria e investimento
lucrativo, ambos sdo desenvolvidos para fins semelhantes e juntos tém contribuido
significativamente para aumentar as distancias sociais. A esse respeito Marx assevera:
“a transforma¢ao da base econdmica altera mais ou menos rapidamente, toda imensa
superestrutura” [...] (2007, p. 25). Ao ser considerada tais altera¢des, ha que se
distinguir entre alteragfes materiais, as condi¢cdes econdmicas de producédo e as formas
juridicas, politicas, religiosas, artisticas e filoséficas. Isso significa dizer que as formas
ideoldgicas pelas quais 0s seres humanos tomam consciéncia do mundo levam essa
consciéncia as Ultimas consequéncias. Portanto, ndo se pode mudar uma ideologia
burguesa por outra identitaria. E necessario mudar as condi¢@es materiais concretas da
existéncia humana que a constituem.

Diante do exposto, é fundamental reafirmar as conquistas ja realizadas pelas
entidades que historicamente garantiram uma educacdo de qualidade ao trabalhador,
assim, reafirmamos que os fundamentos da teoria pedagogia histdrico-critica
(MARTINS e DUARTE, 2010) para a formacdo de professores e os principios do
Projeto de Formacdo de Professores da Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE, 2018) dos quais se destacam:

o formacdo inicial (presencia) em nivel superior; e, a continuada devem ser
examinadas de forma contextualizada na sociedade brasileira;

o transformacdo do sistema educacional que exige e pressupde uma articulacdo com a
mudanca estrutural e conjuntural, visando a construcdo de uma sociedade democratica,
justa e igualitaria;

e gestdo democratica da educacdo integrante da democratizacdo da sociedade
brasileira;

e autonomia universitaria;

o reformulacdo dos cursos de formacgdo de professores como processo constante e
continuo, desenvolvimento dos conhecimentos cientificos e tecnologicos e das
demandas socioculturais;

e defesa da universidade e suas faculdades de educag&o como locus prioritario para a
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formacéo dos professores que atuam na Educacédo Basica;

e superacdo do carater fragmentario e dicotdmico da formacao do pedagogo e demais
licenciados, que se materializa na organizagéo curricular, reafirmando a docéncia como
a base da identidade de todos os profissionais da educacgéo;

e principios de uma base que apresente 0s seguintes elementos: sélida formacéo tedrica
e interdisciplinar sobre o fenémeno educacional, seus fundamentos histéricos, politicos
e sociais, bem como, o dominio dos conteudos da Educacdo Bésica, de modo a criar
condicdes para o0 exercicio da andlise critica da sociedade brasileira e da realidade
educacional; unidade teoria-préatica atravessando todo o curso e ndo apenas a pratica de
ensino e os estagios supervisionados, de modo a garantir o trabalho como principio
educativo na formacdo profissional; trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo
norteador do trabalho docente; compromisso social do profissional da educagdo, com
énfase na concepgdo socio-historica nas lutas articuladas com os movimentos sociais;
gestdo democratica entendida como superagdo do conhecimento de administracdo
enguanto técnica e compreendida como manifestacdo do significado social das relacdes
de poder reproduzidas no cotidiano escolar; incorporacdo da concepcdo de formacéo
continuada, visando ao aprimoramento do desempenho profissional aliado ao
atendimento das demandas coletivas dos espacos educativos; avaliacdo permanente dos
cursos de formacao de professores como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz
do projeto politico-pedagogico de cada curso/instituicao.

Esses sdo instrumentos de resisténcia aos processos de desqualificacdo dos
professores e com essa concepcdo e fundamentos, demarca-se o campo defendido no
enfrentamento as propostas que desumanizam a educacao, sobretudo, os professores.

Dessa forma, defender projetos histéricos de formacdo humana de professores que
possibilitem a superacdo do modelo atual e proporcionar reflexoes para construir um
projeto coletivo é fundamental para a superagcdo do ultraneoliberalismo e que possa

garantir a emancipagdo humana.
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